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Vorlaufige Unterrichtskonzeption fiir die UK- und Au tismusgruppe (Férderband)

1. Beschreibung der Lerngruppe

Im Foérderunterricht werden flinfmal wochentlich, fiir jeweils eine Schulstunde, vier Schiilerinnen
und Schiler von zwei Lehrkraften im Team-Teaching unterrichtet. Hierbei werden sie von einer
FSJlerin bzw. Integrationskraft unterstiitzt. Drei der vier Schiller/innen haben Beeintrachtigungen
aus dem Bereich der Autismus-Spektrum-Stérung, eine Schilerin ist umfassend behindert. Drei
von ihnen kommunizieren nicht lautsprachlich, der jingste Schiiler (6 Jahre) aufert sich
lautsprachlich, setzt Sprache aber kaum kommunikativ ein. Die anderen Schuler/innen sind 17
und 11 Jahre alt.

Diese Lerngruppe besteht seit Beginn des Schuljahres. Daher befindet sich die
Unterrichtskonzeption noch im Aufbau.

2. Voruberlegungen zur Konzeption

Aus folgenden Uberlegungen ist der Aufbau der Fordergruppe entstanden: insbesondere
Schuler/innen mit Autismus-Spektrum-Stérung stellen durch ihre Besonderheiten im Bereich
Kommunikation und soziale Interaktion eine Herausforderung fir das System Schule dar. Um
diesen Schiler/innen eine erfolgreiche Mitarbeit im Klassenunterricht bzw. grolReren
Lerngruppen zu ermoglichen, soll der Fokus zum Einen auf der Erweiterung der kommunikativen
und sozialen Kompetenzen sowie der Entwicklung eines basalen Arbeitsverhaltens liegen. Zum
Anderen geht es um eine prozessgeleitete Diagnostik, um den Lernstand der Schiiler/innen zu
erfassen, Aufgaben zu entwickeln und Ablaufe zu festigen, die in den Klassenunterricht und den
Alltag Ubertragen werden kénnen.

Darliber hinaus ist das diagnostische Arbeiten mit diesen Schiilern besonders zeitintensiv und
schwierig, da sich neben der eingeschrankten Kommunikation haufig eine mangelnde
Abrufbarkeit der willentlichen Darstellung vorhandenen Wissens und Kénnens und mangelnde
willentliche Umsetzung von Handlungsablaufen zeigt (vgl. Ministerium fur Kultus, Jugend und
Sport  Baden-Wirttemberg (2009) : Handreichungen zur Foérderung von Kindern und
Jugendlichen mit autistischen Verhaltensweisen, Stuttgart). Daher ist der kontinuierliche Einsatz
derselben Mitarbeiter insbesondere der zwei Férderschullehrer unerlasslich.

3. Aufbau / Didaktische Uberlegungen

Im Zentrum unser didaktisch-methodischen Uberlegungen steht die Frage, wie der Unterricht
gestaltet werden kann, damit die Schler/innen lernen, einen aktiveren Part in der Interaktion zu
Ubernehmen, durch Kommunikation etwas in ihrer Umwelt zu bewirken und mit anderen
Menschen in einen Austausch Uber ihre Bedirfnisse, Erfahrungen und Winsche zu treten.
Hierflr ist der Einsatz unterschiedlichster Materialien und Methoden von groRer Bedeutung. In
erster Linie bedienen wir uns Methoden der UK (z.B. Gebarden, kleine und grofe
Kommunikationshilfen, Bildsymbole) und orientieren uns an der Vorgehensweise des TEACCH-
Ansatzes (z.B. Visualisierungs- und Strukturierungshilfen).

Um den Bedurfnissen dieser Schiler/innen gerecht zu werden, werden folgende Aspekte bei der
Planung und Durchfiihrung des Unterrichts berticksichtigt:

» Bediirfnis nach raumlicher Ordnung in der Umwelt (St ruktur)

Durch die Gestaltung der Umwelt dem Schiiler verdeutlichen, welche Erwartungen an ihn
gestellt werden; z.B. wichtige Details hervorheben, die zur Bewadltigung einer Aktivitat
bedeutsam sind.



» Bediirfnis nach zeitlicher Ordnung und Vorhersehbark eit (z.T. Gleicherhaltung) der
alltaglichen Ablaufe

Dem Schiller einen Uberblick (iber die zeitlichen Ablaufe vermitteln; z.B. durch Tagesplane

und Arbeitsplane.

e Bedirfnis nach bildlich-anschaulicher Gestaltung de r Umwelt sowie nach
einfacher und klarer Kommunikation

Die Kommunikation zum Schiler seinem Versténdnisniveau anpassen (oft visuelle Ansatze;

die entscheidende Informationen hervorheben).

* Bediirfnis nach Routinen
Mit dem Aufbau von Routinen ergeben viele Aktivitaten fiir den Schiiler Sinn, die vorher nicht
zusammenhangend und sinnlos erschienen.

« Bedirfnis nach sinnvoller Tatigkeit

Fur viele autistische Schiler ergeben herkdmmliche Angebote nur wenig Sinn; Vorlieben des
Schiilers beriicksichtigen und Material so gestalten, dass das Kind durch die Anschauung
erkennen kann, welche Erwartungen bei einer Aufgabe gestellt werden.

« Bediirfnis nach Riickzug aus sozialen Situationen

Wenn das Kind erlebt, dass es sich aus Gruppensituationen bei Uberforderung phasen-
weise zurlckziehen kann, erhoht sich die Wahrscheinlichkeit, dass das Kind
Gruppensituationen freiwillig aufsucht.

» Bedirfnis nach Kontakt

Den Kontakt so gestalten, dass der Schiler einen Gewinn fir sich darin sieht; ein
Kontaktangebot, das fir das Kind nicht verwirrend bzw. tberfordernd ist.

(vgl. Bundesverband Hilfe fur das autistische Kind / vds (2003): Autismus macht Schule,
Wirzburg)

Dieser feste Rahmen stellt die Grundvoraussetzung fur die Forderung dar. Innerhalb dieses
Gerilsts gibt es kontinuierlich inhaltliche und methodische Modifikationen. Diese sind das
Ergebnis der prozessualen Diagnostik, die den Schiiler/innen bessere
Partizipationsmaoglichkeiten eréffnen soll.

4, Verlaufsplan (exemplarisch)
Gruppenphase im Stuhlkreis
* Werist da? (Anwesenheitsliste mit Foto, Namen, Anzahl der Personen
e BegriBungsrunde (korpereigene Gebarden, Blickkontakt, Einsatz der
Kommunikationshilfen
* Wochentag
» Strukturiertes Gruppenspiel (Zusammenarbeit, auf Mitschiler achten, abwarten)

Einzel-/Partnerarbeit
« Aufgaben am Arbeitsplatz (strukturierte Aufgaben)

Abschluss
* Rickmeldung Uber Arbeitsverhalten



